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Resumo: Wittgenstein percebe que, nas diferentes situacbes e contextos nos quais a
linguagem é empregada, ndo ha nenhum limite tracado e este se delineia somente com a
linguagem posta em acao. (O préprio conceito de “linguagem” em Wittgenstein ndo € tinico).
Para se referir a esta “constatacdo” dos usos contextualizados do que chama de linguagem, o
filésofo desenvolve o conceito de jogos de linguagem — fundamental para a “pragmatica”
wittgensteiniana. Uma preocupacdo com a educacdo musical, a partir da linguagem, que
atente para tais aspectos de uma pragmatica wittgensteiniana, devera — metodologicamente —
levar em consideracdo que a palavra “musica” apresenta tantas concepg¢des e Usos quantos
diferentes forem os contextos nos quais seja empregada. No entanto, ndo somente o termo
“musica” mas todo um léxico empregado nas praticas musicais pode ser passivel de uma
reflexdo critica.

Palavras chave: educacdo musical, linguagem, wittgenstein.

Muisica: problema ontologico ou de linguagem?

Nosso ponto de partida esta na seguinte questdo: “o que € musica?”. Porém, por
estranho que possa parecer, ndo nos interessa a resposta para tal pergunta. O que nos chama a
atencdo, ja de inicio, é a prépria pergunta que promove um direcionamento da resposta. A
idéia do Ser, de que algo possa ter uma esséncia a qual se possa referir a qualquer “coisa” que
se aproxime de uma categoria tal ou tal — sendo a propria categoria em si mesma —, esta
implicita nesta formulacdo em forma de pergunta. Por outro lado, se se propuser uma re-
formulagdo de tal questdo, teriamos, por exemplo, na pergunta “o que é isso que chamam de
musica?” a implicacdo de outro paradigma de consideracao do objeto [examinado] “musica” e
que parte do principio de que possa haver diferentes concepcdes do que vem a ser musica, ou
ndo necessariamente/tdo-somente concepcoes, mas usos distintos do termo “musica”.

»

Ambas as questdes (“o que é....” e “o que é isso que chamam....”) — com suas matizes
e degradés de aplicabilidade — sdo de cunho eminentemente filoséfico. No entanto, é

importante localizarmos historicamente, no pensamento filoséfico do ocidente — pensamento
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ndo como entidade, mas como atividade humana — em que “sentido” estamos buscando o(s)
sentido(s) da palavra musica, considerando a “natureza” das questdes propostas.
Primeiramente, uma abordagem histérica se faz fundamental para a compreensao das
diferentes tradi¢oes filosoficas do ocidente. Tal perspectiva histérica possibilita a percepgao
dos contrastes entre os diferentes modos de pensar e, portanto, dos modos de fazer do homem
em suas diversas praticas de “analise” e explicagdo do mundo — especificamente as que se
originaram e se desenvolveram a partir do pensamento e da cosmovisao grega — a fim de que
se possa compreender as diferencas paradigmaticas fundamentais do olhar e do pensamento
filosofico ocidental de cada periodo. Michel Dummett, filésofo analitico, divide a tradigdo
filosofica em trés grandes periodos:
O primeiro, que vai da filosofia antiga (séc. VII a.C.) até o final do pensamento
medieval (séc. XIV), é marcado pelo interesse central pela ontologia, ou seja, pela
questdo sobre o Ser, sobre no que consiste a realidade, qual sua natureza ultima, sua
esséncia. O segundo caracteriza-se por uma ruptura radical com o primeiro e marca
o surgimento da filosofia moderna (séc. XVI-XVII), tendo como questdo central a
epistemologia, a investigacdo sobre o conhecimento. A resposta a questdo sobre o
Ser depende, segundo esta nova visdo, da resposta sobre algo mais fundamental: o
conhecimento do Ser, a natureza desse conhecimento e sua possibilidade. O terceiro
periodo marca a ruptura, por sua vez, da filosofia contemporanea (final do séc. XIX
— inicio do séc. XX) com a filosofia moderna. Essa nova ruptura introduz agora a
questdo légico-linguistica, ou seja, o conhecimento ndo pode ser entendido
independentemente de sua formulagdo e expressdo em uma linguagem. A questdo

primordial passa a ser assim a andlise da linguagem, da qual dependera todo o
desenvolvimento posterior da filosofia (apud MARCONDES, 2005, p.9-10).

Portanto surge aqui um ponto importante que deve ser assumido — um dever-ser que
ndo ¢é teleologico, mas sim, metodologico — a saber: se desejarmos realizar um
aprofundamento destas questdes filoséficas a respeito da musica, ha que se levar em conta as
observacoes ja levantadas pela filosofia contemporanea (sec. XX e XXI), sem as quais
corremos o0 risco de incorrer em anacronismo. Portanto, na filosofia do ocidente, se o
problema do Ser (ontoldgico) passa pelo problema do conhecer (cognitivo), estes passam
necessariamente por uma expressao e referencia na linguagem (lingiiistico) .

Isto se explica devido ao fato de que as concepgdes fundamentais, tidas como alicerce
para a formulagdo de problemas filos6ficos até a filosofia moderna, remetiam a Platdo e, no
bojo dos seus "conceitos chaves", a linguagem é relegada a um plano secundario "na medida
em que [para Platdo] ela em nada contribui para o conhecimento do real em sua esséncia e,
consequentemente, nem para o ensinamento deste conhecimento” (MARCONDES, 1986,
p.83). Platdo chega a esta conclusao no didlogo "Cratilo" e, apos analisar os nomes
(substantivos), chega a seguinte aporia:
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(a) Nao haveria a possibilidade de se conhecer o real através das palavras, pois estas seriam
apenas imagens deste real de modo que antes de saber se os nomes sao corretos ou nao €
preciso conhecer a realidade das coisas representadas por estes nomes. Este é o ponto de vista
naturalista.
(b) Por outro lado, se as palavras sdao fruto de convencdes, em nada contribuem para o
conhecimento da coisa em si, uma vez que sdao apenas representacoes da coisa. Estas
representacoes podem, por sua vez variar de uma lingua para outra (ex.: chien, cane, perro,
hund, dog ou cachorro).

A conclusdo aporética do CRATILO influenciou fortemente toda uma longa tradicéo

de tratamento da tematica da linguagem na filosofia. Ainda de acordo com Marcondes (1986):

[esta tradicdo] se encontra no DE MAGISTRO de Sto. Agostinho e déa lugar
a um intervalo de valorizacdo da linguagem no periodo medieval [na
escolastica de Tomas de Aquino e também com G. Ockham] por influéncia
da légica aristotélica, para ser retomada entretanto na Filosofia Moderna por
Descartes e os racionalistas, bem como pelos empiristas, vindo até o
advento, no final do séc. XIX, da Filosofia Analitica, o que marca seu
encerramento (MARCONDES, 1986, 85).

Ludwig Wittgenstein

Como dissemos, o presente artigo tem como objetivo levantar questdes relacionando
educacdo, musica e linguagem. No entanto, sobre isto que estamos nos referindo como
“linguagem” é importante definir com clareza — ou o mais proximo possivel — o que se quer
dizer. Nosso referencial teérico sdo as ideias de Ludwig Wittgenstein (1889-1951), filésofo
alemdo de grande importancia e influéncia na producao filos6fica do séc. XX e XXI, no
entanto, ele préprio ndo teve uma unica concepcao de linguagem. O que Wittgenstein trata
como linguagem em sua obra, da qual comumente se encontram referéncias a “dois”
Wittgensteins, ndo é um objeto unico: sdo, por assim dizer, duas concep¢Oes distintas,
trabalhadas por Wittgenstein no decorrer de sua vida.

O “primeiro” Wittgenstein esta preocupado em tracar os limites da linguagem e,
portanto, os limites daquilo que se pode pensar e dizer. Compreendem este periodo, as ideias
do Tractatus Logico-philosophicus (1921) (WITTGENSTEIN, 2008), obra que se tornou
referéncia para o positivismo ldgico, a saber, aquele que prima sobretudo pelo conhecimento
empirico, e ndo metafisico. Nesta obra, Wittgenstein busca explicar, no “funcionamento da

linguagem”, uma linguagem instrumental, i.e., busca desvendar, promovendo uma conciliagcdo
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entre logica e filosofia, uma linguagem restrita aos aspectos sintaticos de uma gramatica

logica, e nada mais:

O [Tractatus] trata dos problemas filoséficos e mostra, creio eu, que a
formulacdo destes problemas repousa sobre o mau-entendimento da légica
de nossa linguagem. Poder-se-ia talvez apanhar todo o sentido do livro com
estas palavras: o que se pode em geral dizer, deve-se dizer claramente; e
sobre aquilo que ndo se pode falar, deve-se calar. (WITTGENSTEIN, 2008,
p.131)

Acreditou ter “resolvido de vez o problema” (WITTGESTEIN, 2008, p.132), porém,
ndo atentou para o aspecto fundacional de suas afirmacgoes e para o fato de que ja as primeiras
premissas do Tractatus (§1 ”O mundo é tudo o que € o caso” e §1.1 “O mundo é a totalidade
dos fatos, ndo das coisas”) aportavam-se em bases metafisicas.

Apdbs o Tractatus Wittgenstein “abandona” a filosofia, torna-se professor em uma
provincia austriaca e se depara com uma nova situacao: ensinar criangas. Gottschalk (2009,
p.8-9) destaca que Wittgenstein, como professor de criangas, elaborou com seus alunos —
entre outras atividades — um diciondrio ortografico no qual cada aluno era convidado a
escrever sobre algum(s) verbetes, com a condicdo de que fossem palavras que estivessem
acostumados. Gottschalk considera ainda que o contexto das politicas ptiblicas em educacao —
a reforma escolar austriaca dos anos 20 — contribuiu decisivamente para que Wittgenstein
passasse a considerar as atividades envolvidas com a linguagem como parte essencial do

sentido de uma palavra uma vez que se primava pela idéia de que o aprendizado ndo poderia...

se limitar a uma mera observagdo possibilitada pelo aparato sensério do
aluno, que iria paulatinamente por associa¢des construindo significados mais
complexos a partir de representacbes dos dados dos sentidos. O
conhecimento deveria ser adquirido ativamente a partir dos interesses do
educando e de uma forma integradora, interdisciplinar (GOTTSCHALK,
2009, p.12).

Estas seriam algumas evidéncias, portanto, de que Wittgenstein passava a considerar,
na relacdo linguagem, mundo e pensamento, uma outra variante: as condi¢cdes nas quais uma
lingua é apreendida, e que sera o mote de sua “segunda” filosofia. No entanto, esta versao dos
feitos de Wittgenstein enquanto professor ndo se resume a um periodo tdo “feliz” assim. Era
considerado um professor muito duro, chegando ao ponto de promover punicdes severas — e
até fisicas a seus alunos — o que fez com que sua imagem ndo fosse estimada entre os
camponeses dos vilarejos nos quais ensinou. Wittgenstein abandona o cargo de professor em

1926.
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Este episddio na vida de Wittgenstein — acrescidos a outros aspectos de sua
excentricidade —, além de ser visto como um afastamento radical do “circulo” de
personalidades académicas e discussdes filosoficas, é também considerado como um grande
momento que culmina na reformulacdo de seu projeto filosofico e que, posteriormente, deu
origem as idéias do “segundo Wittgenstein”, materializadas principalmente na publicacdo —
péstuma — das Investigagcdes Filosdficas (1953). Neste livro, Wittgenstein primeiramente
chama a atencao para o fato de que os limites da linguagem ndao estdo tracados e que o sentido
sO pode emergir no pleno uso da linguagem nas suas situagoes e contextos especificos.

Recapitulando: as concepgOes de “linguagem” de Wittgenstein se pautam, ambas, no
aspecto sensivel da “lingua”, porém o primeiro Wittgenstein procura (a) resolver os problema
da formulacdo de problemas filoséficos, analisando um suposto “funcionamento da
linguagem” e tracando limites 16gicos para o pensamento e suas expressoes — com base na
ideia de uma linguagem instrumental e transcendental; ja o segundo Wittgenstein atenta para
(b) os usos da linguagem (lingua) e as situagdes nas quais sao empregadas. A tendéncia
fundacionalista do Tractatus passa a uma abordagem descritiva, onde, partindo da prdtica — a
despeito de uma abordagem meramente tedrica —, Wittgenstein percebe que nas diferentes
situacOes e contextos nos quais a linguagem é empregada ndo ha nenhum limite tragcado e este
se delineia somente na linguagem posta na acdo. Para se referir a esta “constatacao” o filésofo
descreve os usos da linguagem em seus contextos através do conceito metaférico de jogos de
linguagem. Sédo as idéias do segundo Wittgenstein, sobretudo, que nos interessam para o

presente trabalho.

Uma pragmatica wittgensteiniana

Apesar de em nenhum momento das Investiga¢des Filosoficas haver qualquer
referéncia, por parte de Wittgenstein, ao termo pragmdtica, ¢ comum classificar as suas ideias
neste campo da filosofia contemporanea. Isto se da pelo fato de Wittgenstein demonstrar, nas
Investigagdes, que a linguagem cotidiana ndo se limita aos aspectos formais lingiiisticos de
regras “impostas” pela teoria. Na verdade, se existem regras, estas regras estdo presentes nos
jogos de linguagem e s6 podem ser apreendidas através da observacdo e do jogar.
Wittgenstein inicia as Investiga¢bdes Filosoficas criticando uma concepgdo agostiniana de
linguagem — e portanto, uma critica ao platonismo — de que o aprendizado da lingua se dé

simplesmente por denominacdo ostensiva (WITTGENSTEIN, 1975, p.13-14) e refuta, com
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argumentos baseados na observacao da prdxis, a possibilidade de uma tal linguagem privada,
transcendental, trans-histérica e transcultural. Wittgenstein afirma que as palavras s6 possuem
significacdo no seu uso, em contextos especificos nos quais individuos partilhem das mesmas
crengas, valores, pressupostos etc., configurados em diferentes modos de vida — outro
importante conceito das Investigacdes Filosdficas.

Nesta obra, Wittgenstein propde um encaminhamento diferente do que havia afirmado
no Tractatus. Se no Tractatus ele determinou peremptoriamente as condi¢des nas quais se
deveria dar o funcionamento da linguagem, nas Investigagdes a proposta é ndo teorizar mas
sim observar, descrever e elucidar cada caso concretamente. Se se puder estabelecer uma
maxima wittgensteiniana, seria esta: “INao pense, mas veja!” (WITTGENSTEIN, 1975, p.42).

Neste espirito de partir de fato “dos fatos”, isto é, de situacdes praticas, Wittgenstein
apresenta, nas IF, uma grande sorte de exemplos, ora para demonstrar aplicacoes praticas de
determinados problemas ora como metafora — sobre jogos, por exemplo. Uma situacdo
apresentada no principio do livro, constantemente retomada em outros momentos, € o
exemplo do construtor e seu ajudante. Ambos, em seu oficio, partilham de um jogo de
linguagem que os permitem uma compreensdo mutua. Se o construtor diz “lajota”, o ajudante
compreende e passa-lhe uma lajota, ndo sendo necessario que o construtor diga a frase “traga-
me uma lajota”. Com isto, Wittgenstein quer apontar para o fato de que em outros contextos,
mais complexos, existem informagdes implicitas, porém, que sdo claras aos participantes de

um mesmo contexto. E ndo somente isso:

Qual é pois a diferenca entre a informagdo ou afirmacao “cinco lajotas” e o
comando “cinco lajotas!”? Ora, o papel que o pronunciar dessas palavras
desempenha no jogo de linguagem. Mas também o tom com que forem
pronunciadas sera outro, e a expressdo facial, e ainda muitas outras coisas.
Mas também podemos pensar que o tom é o mesmo — pois um comando e
uma informacdo podem ser pronunciados em muitos tons diferentes e com
muitas expressoes faciais diferentes — e que a diferenca reside somente no
emprego (WITTGENSTEIN, 1975, p.21).

Isto é, a partir das IF, apesar de tratar dos usos da lingua, Wittgenstein admite que a
“linguagem” ndo se limita aos aspectos verbais, tdo-somente , mas considera também outros
elementos contextuais alheios ao estritamente verbal. A idéia de jogo de linguagem é
extremamente poderosa e poderiamos nos deter aqui por muito tempo sobre seu conceito. No
entanto, considerando que este artigo trata da apresentacdo de pesquisa em andamento sobre

uma proposta de abordagem da musica e da educacdao na perspectiva da linguagem, os
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conceitos wittgensteinianos foram apresentados de suscintamente de modo a possibilitar uma

dialogo entre tais questdes linguageiras e o campo da musica e da educagao.
Linguagem, Musica e Educacao: qual o problema?

Uma preocupacgdo com a linguagem que atente para tais aspectos de uma pragmatica
wittgensteiniana, devera — metodologicamente — levar em consideracdo que a palavra
“musica” apresenta tantas concepg¢oes e usos quantos diferentes forem os contextos nos quais
seja empregada. No entanto, ndo somente o termo “musica” mas todo um léxico que possa ser
empregado nas praticas musicais pode ser passivel de uma reflexdo critica. De acordo com

Moreira (2009):

o contexto educacional evidencia [uma] sorte de forcas, discursos e
concepgOes que ndo somente a do professor: neste processo, além do
professor, a figura do aluno é a primeira que nos vem a tona. Nesse caso,
baseando-se na premissa muito usual de que um professor deve estar
preocupado em conhecer o universo do aluno, ha que se fazer uma outra
pergunta: o que o aluno compreende como musica? O que é isso que ele
chama de musica? Esta pergunta pode suscitar a impressdao, num primeiro
momento, de certo ar de superioridade, de relacdo vertical e soar até mesmo
jocosa, se se partir de um pressuposto equivocado de que o aluno ndo possui
a destreza de nomear e descrever a sua nocao de musica fundamentado nos
jargoes correntes de uma suposta “linguagem musical”, como se fosse isso o
mais importante — a propdsito de uma comum presuncao inerente ao espirito
e a légica académica da existéncia de um dominio (posse/lugar) dos
conceitos “corretos” [...] (MOREIRA, 2009, p.2).

E ha que se levar em consideracdo também outras relacées e contextos — no complexo
processo educacional — nos quais a palavra musica é empregada e colocada em jogo por
diferentes “falantes”: a instituicdo, os pais, governo, grupos sociais, religiosos, etnias, ongs
etc. Em cada contexto havera implicagoes distintas.

Se se considerar, portanto, que estas diversas concepgdes sui generis da musica sdo
importantes para o processo da educacdao musical — posto que este “importante” trata-se nao
de um fato, mas de uma premissa, um principio do qual se pode discordar —, a
problematizacdo de uma ontologia perde a sua necessidade e o problema passa entdo de
ontolégico para um problema de linguagem, uma vez que estas diversas concepcdes de
musica — portadas por e portadoras de representacOes simbdlicas e sociais — estdo presentes
nos processos comunicativos, de modo que, sob a alcunha de “miisica” escondem-se — aos

inadvertidos — as mais diversas premissas, valores, mitos, crengas, interesses etc., que
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emergem e adquirem sentido somente quando contextualizados. A palavra “musica” é
somente a ponta de um iceberg.

Ao professor de musica — e ao pesquisador em musica e cultura de um modo geral —
constatar tal fato é abrir-se a capitulagdo de seus feitos, conceitos e valores que se apresentam
como certos, 6bvios e inabalaveis e que regem condutas futuras, quando na verdade sdo
construgoes oriundas de determinado(s) contexto(s) e que — considerando o carater retorico de
tais feitos — podem tender a andlises, afirmacOes, conclusdes e acdes com base em
pressupostos metafisicos.

Porém, antes que se confunda este trabalho como algo que se prontifica
nitzscheanamente contra a metafisica, desde ja é necessario frisar que ndo se trata de anti-
metafisica. O que se pretende com essa “vigilancia” a metafisica é observar que qualquer
afirmacdo peremptoria sobre musica, para que seja aceita nos mais diferentes contextos,
requer que seja verificavel por meio de critérios comuns', caso contrario, tratar-se-a de uma
perspectiva particular que tem seu devido valor e em alguns casos tendera a uma teleologia
também particular. Metafisica, ndo é um problema - de modo algum! O problema surge
quando os oradores ndo partem de um ponto sobre o qual estdo de acordo e, portanto, incorre-

se em peticoes de principio - ai estamos no campo da retdrica.

! “Q objeto sera aquilo que nos é dado a conhecer a partir de conceitos, ou melhor, a partir de regras que
exprimem objetividade” (DIAS, 2000, p.25)
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